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Resumo: Este artigo enfoca a criatividade na pratica docente com alunos portadores de
necessidades educacionais especiais. Faz uma reflexdo sobre a pratica docente, estabelecendo um
paralelo entre a psicologia da criatividade e o atual momento da educagao especial em nosso pais,
que coloca a inclusdo como garantia a todos de acesso e permanéncia na escola.
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Introduciao

Novos caminhos vislumbram neste inicio de século a necessidade de promover o
intercambio entre a produgdo do conhecimento, o cotidiano, a complexidade e a singularidade do
sujeito, respeitando suas peculiaridades, diferencas, credos, mitos e representacoes.

O trabalho docente tem seus parametros dimensionados pelo ensinar e pelo aprender em
um processo dindmico educacional. No cotidiano da pratica docente, os vieses da subjetividade e da
complexidade proporcionam maior compreensdo da globalidade do sujeito inserido no ambiente
escolar. A subjetividade ¢ entendida, nesse prisma, como um sistema de significagdes e sentidos
subjetivos que se organizam tanto em nivel social como individual, determinado em cada momento
historico concreto e em cada cultura concreta.

A educagdo ¢ a arte de convivéncia entre todas as ciéncias, ¢ 0 processo que propicia a
comunhao dos saberes sob a énfase do dinamismo do atendimento as realizagdes de integridade dos
seres humanos.

O atendimento integral ao individuo ¢ uma meta basica de uma sociedade global. Sob
esse aporte, destacamos especialmente a area do conhecimento da educagao especial.

Neste sentido, faz-se necessario um compromisso no combate a exclusdo de qualquer

pessoa do sistema educacional, visto que nosso pais tem propor¢des continentais com realidades
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diferentes. Para alcancar essa meta, ¢ fundamental enfrentar o desafio de tornar a escola um espago
aberto a diversidade e adequado ao ensino de todo e qualquer aluno, incluindo aqueles com

deficiéncia e que apresentam necessidades educacionais especiais.

Nossa legislagdo, por meio da atual Lei de Diretrizes e Bases para a Educa¢do Nacional,
trata especificamente, no Capitulo V, da Educag¢do Especial, definindo-a como modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Assim, perpassa transversalmente todos os niveis de ensino, desde a educagdo infantil
ao ensino superior. Essa modalidade de educacdo ¢ considerada como um conjunto de recursos
educacionais e de estratégias de apoio que estejam a disposi¢ao de todos os alunos, oferecendo
diferentes alternativas de atendimento de modo a considerar uma aproximagao sucessiva dos
pressupostos e da pratica pedagogica social da educagdo inclusiva.

Este artigo tem como objetivo enfocar a criatividade na pratica docente com alunos

portadores de necessidades educacionais especiais, suas implicagdes e perspectivas.

Para isso, utiliza o conceito de criatividade pesquisado por Martinez (2000 p. 54) que

nos diz:

[...] Nao pretendemos dar uma definicdo acabada do conceito de criatividade. [...]
Em sintese, a criatividade € um processo de descoberta ou producao de algo novo
que cumpre exigéncias de uma determinada situac¢do social, processo que, além
disso, tem um carater personoldgico.

Essa autora coloca ainda que a “consideracao do carater personologico da criatividade
supde que os problemas de seu desenvolvimento e de sua educagdo ndo podem ser analisados a
margem da educagdo e do desenvolvimento da personalidade” (MARTINEZ, 2000, p. 142).

Estabelecendo um paralelo entre a psicologia da criatividade e o atual momento da
educagao especial em nosso pais, a inclusdao se traduz na garantia a todos de acesso continuo ao
espaco comum da vida em sociedade, orientada por relagdes de acolhimento a diversidade humana,
de aceitacdo das diferencas individuais, de esfor¢o coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida.

A escola inclusiva, em vez de focalizar a deficiéncia do sujeito, enfatiza o ensino e a
escola, bem como as formas e condi¢des de aprendizagem proporcionadas aos alunos pan que

obtenham sucesso escolar.

Um breve historico sobre a educaciio especial

Tradicionalmente, a educagdo especial tem sido concebida como destinada apenas ao



atendimento de alunos que apresentam deficiéncias (mental, visual, auditiva, fisica-motora e
multiplas); condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos, neurologicos ou psiquiatricos,
bem como ao atendimento de alunos que apresentam altas habilidades/superdotacgao.

No decorrer de toda a historia da humanidade, podemos ver que o deficiente sempre foi
alvo de estigmas. Através dos tempos, desde Hipocrates até nossos dias, os estigmas sofreram
alteracdes significativas.

No inicio ocorria a selecdo natural, depois a sele¢ao biologica dos espartanos, que
eliminavam os deficientes. No Cristianismo os deficientes eram tratados com piedade, segregados e
marginalizados. Na Idade Média, acreditava-se ser o deficiente um individuo ligado a crencas
sobrenaturais, demoniacas e supersticiosas.

Nos séculos XVI e XVII a mitologia, o espiritismo e a bruxaria dominaram e afetaram a
visdo da deficiéncia. Com a Revolucdo Francesa veio um novo periodo, voltado para as questdes
filosoficas e antropologicas, com uma visdo mais humanista.

No século XIX, surgiram os primeiros trabalhos cientificos sobre a deficiéncia, mais
especificamente a deficiéncia mental. Nesse periodo muitos estudiosos pesquisaram sobre a
deficiéncia. Convém ressaltar nomes como: Esquirol’, Ireland?, Séguin, Itard, Morel, Down, etc.

No século XX, comegou-se a educar os deficientes, procurando torna-los aptos para
algumas atividades, ainda assim em completo isolamento. Da metade do século para nossos dias,
vém-se aprimorando as técnicas para sua educagdo As pessoas portadoras de necessidades especiais
ganharam respaldo na Constituicdo brasileira que repassa para o Estado o dever de zelar pelo
deficiente.

O Artigo 23 diz que ¢ competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios cuidar da saude e da assisténcia publica as pessoas portadoras de deficiéncia,

O Artigo 24 mostra que compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre a protecao e integragao das pessoas portadoras de deficiéncia,

Quanto a educacdo, o Artigo 208 diz que o dever do Estado com a educacdo serad
efetivado mediante a garantia do atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Embora a legislacdo brasileira e muitos outros documentos renomados coloquem os

direitos do cidaddo portador de necessidades educacionais especiais, esses direitos muitas vezes nao

1 As designagdes de “idiota” foram estudadas por Esquirol. Pine, anos mais tarde, estudou “deméncia”. Em 26/02/41 o
Decreto-Lei n® 31801 cita o termo “anormais”, criando o instituto Antonio Aurélio da Costa Ferreira (IAACF). Ja a
expressdo “grande anormais educéaveis” ¢ citada no Decreto-Lei n® 35, de 13/08/46, criando as classes especiais. Em
24/06//51, o Decreto-Lei n° 43.753 modifica as condi¢des do IAACF, designando os termos de “duros de ouvido” e
“psicopatas” aos portadores de deficiéncia.

2 A designacdo “creticismo” foi estudada por Ireland.



sdo respeitados e outras vezes nem chegam ao conhecimento das pessoas que zelam por esses
sujeitos.

Hoje, com a ado¢ao do conceito de necessidades educacionais especiais, afirma-se o
compromisso com uma nova abordagem, que tem como horizonte um sujeito desejoso, pensante,
ativo e construtor de seu proprio conhecimento, propiciando a interagdo desse sujeito e fazendo-o

adquirir autonomia.

Necessidades educacionais especiais: a singularidade no processo

A acessibilidade a educagdo e aos conteudos bdsicos que a escolarizagdo deve
proporcionar a todos os individuos, respeitando sua singularidade e o ritmo de aprendizagem,
ultrapassa sem duvida as significativas diferencas apresentadas no cotidiano da sala de aula.

Essas diferencas podem ser fisicas, sensoriais ou intelectuais, decorrentes de fatores
genéticos, inatos ou ambientais, de cardter temporario ou permanente e que, em interacdo dinamica
com fatores socioambientais, resultam em necessidades muito diferenciadas da maioria das pessoas.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica:

[...] todos os alunos, em determinado momento de sua vida escolar, podem
apresentar necessidades educacionais e¢ seus professores, em geral, conhecem
diferentes estratégias para dar respostas a elas. No entanto, existem necessidades
educacionais que requerem da escola urna série de recursos e apoios de carater
mais especializado, que proporcionem ao aluno meios para acesso ao curriculo.
Essas sdo as chamadas necessidades educacionais especiais (Brasil, 2001, p. 14).

Dentro dessa otica, a acdo da educacao especial amplia-se, passando a abranger nao
apenas as dificuldades de aprendizagem relacionadas a condic¢des, disfungdes, limitagdes e
deficiéncias, mas também aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica.

Assim entende-se que todo e qualquer aluno pode apresentar, ao longo de sua
aprendizagem, alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente

De acordo com as mesmas Diretrizes (2001), educandos que apresentam necessidades

educacionais especiais sdo aqueles que, durante o processo educacional, demonstram:

[...] dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica e aquelas relacionadas a condigoes, disfungdes, limitagdes ou
deficiéncias...

[...] dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos,



particularmente alunos que apresentam surdez’, cegueira®, surdo-cegueira ou
distirbios acentuados de linguagem, para os quais devem ser adotadas formas
diferenciadas de ensino ¢ adaptacdes de acesso ao curriculo, com utilizagdo de
linguagens e codigos aplicaveis, assegurando-se os recursos humanos ¢ materiais
necessarios;

[...] altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve
a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por
terem condigdes de aprofundar e enriquecer esses conteudos, devem receber
desafios suplementares em classe comum, em sala de recursos ou em outros
espagos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor
tempo, a série ou etapa escolar.

Dessa forma, de acordo com as Diretrizes (2001, p. 21). a educacao especial agora ¢
concebida como o conjunto de conhecimentos, tecnologias, recursos humanos e materiais didaticos
que devem atuar na relagdo pedagodgica para assegurar resposta educativa de qualidade as

necessidades educacionais especiais no cotidiano escolar, dentro da perspectiva inclusiva.

Inclusido: a complexidade no processo

Uma grande polémica na atualidade, em Educacdo Especial, refere-se a integragdo e a
inclusdo. A palavra integracdo era normalmente usada como um processo de inserir na sociedade
pessoas com deficiéncia que tivessem condigdes de adaptar-se ao meio. Com a Declaragao de
Salamanca (1994), surge o conceito de inclusdao em que a “escola é para todos”, respeitando-se as
diversidades.

Viérios autores redefinem os dois conceitos. Sassaki (1997) acredita que a integragdo
visa inserir o aluno portador de deficiéncia, desde que ele esteja num nivel compativel com os
padrdes sociais vigentes, sendo capaz de superar as barreiras existentes, de acordo com o modelo
médico de deficiéncia, pois ¢ um esfor¢o apenas unilateral.

No entanto, ressalta que o processo de inclusdo baseia-se no modelo social da
deficiéncia, em que ha um esfor¢o bilateral para incluir o portador de necessidades especiais: a
sociedade, em parceria com essas pessoas ainda excluidas, procura resolver os problemas e decidir
onde sdo necessarias mudangas.

Carvalho (1996) trata da integracdo com um ensino conjunto de criangas ditas normais

com portadores de deficiéncia, centrado nas aptiddes dos alunos que devem ser “preparados” para o

3 Como existem condigdes especificas associadas a surdez, segundo as Diretrizes (2001), é importante que os sistemas
de ensino se organizem de forma que haja escolas em condi¢des de oferecer aos alunos surdos o ensino em lingua
brasileira de sinais ¢ em lingua portuguesa, ¢ aos surdos-cegos, o ensino em lingua de sinais digital, tadoma ¢ outras
técnicas, bem como escolas com propostas de ensino e aprendizagem diferentes, facultando-se a esses alunos e a suas
familias a opgdo pela abordagem pedagdgica adequada ao ritmo de desenvolvimento.

4 Como existem condi¢des especificas associadas & cegueira e a visdo subnormal, segundo as Diretrizes (2001), os
sistemas de ensino devem prover aos alunos cegos o material didatico, inclusive provas, ¢ o livro didatico em Braille, e
aos alunos com visdo subnormal (baixa visao) os auxilios opticos necessarios, bem como material didatico e provas em
caracteres ampliados.



ensino regular, e analisa a inclusdo dentro da perspectiva de uma “escola para todos”, onde nao ha
segregacao e todos tém acesso as oportunidades, respeitando-se as diferencas individuais.

Essa autora acredita que, sob esse enfoque, cabe a escola oferecer a todos a igualdade de
oportunidades, por meio de um projeto politico pedagdgico que contemple um permanente processo
de reflexdo e busca de alternativas para efetivar sua a¢do, sendo ainda, em seu entender, necessario
que o projeto, para ser eficaz, deva ser discutido e analisado constantemente por toda a comunidade
escolar, incluindo a familia (Carvalho, 1998).

Para Sassaki (1997), embora saibamos que ¢ fundamental que as oportunidades sejam
oferecidas a todas as pessoas, portadoras ou ndo de deficiéncias, a inclusdo educacional s6 se da
quando a sociedade procura adaptar-se para incluir todas as pessoas. Assim, precisa ser capaz de
atender as diferentes necessidades.

Sassaki (1997) coloca ainda que ndo podemos exigir que a pessoa com deficiéncia
apresente pré-requisitos para poder estar incluida; deve adquirir essa condi¢do dentro do processo
de inclusdo, nas trocas com o meio.

Piaget (1989) constatou que, quando novas questdes sdo colocadas pelo meio ambiente
e o proprio sujeito do conhecimento as sente como desafiadoras, busca resolvé-las, utilizando as
estruturas mentais ja existentes e, se estas forem insuficientes, tentara modificé-las a fim de chegar
a uma forma mais adequada de lidar com a adaptacdo. A busca de uma melhor adaptacdo ao meio
propicia o desenvolvimento.

Ou seja, o conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum, que
propde no projeto pedagogico — no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliagdo e na atitude
dos educadores — agdes que favorecam a interagdo social e sua opgdo por praticas heterogéneas

Para atender com qualidade esses educandos, ¢ necessario que os professores sejam
formados para “o ensino na diversidade”, bem como para o desenvolvimento do trabalho em
equipe, elementos essenciais para a efetivacao da inclusao.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagao Basica (2001),
mesmo destacando que o tema Formagdo de professores pode ser da Camara de Educacao Superior
do Conselho Nacional de Educagdo, enfatiza que “o Inciso III do Artigo 59 da LDBEN refere-se a
dois perfis de professores para atuar com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais — o professor da classe comum capacitado e o professor especializado em educacao
especial”.

Ainda de acordo com as Diretrizes (2001), “sdo considerados professores capacitados
para atuar em classes comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais’:

Aqueles que comprovem que, em sua formacgdo, de nivel médio ou superior, foram



incluidos contetdos ou disciplinas sobre educagdo especial e desenvolvidas competéncias para:
I - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;
I - flexibilizar a acao pedagogica nas diferentes areas de conhecimento;
IIT - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao especial.

Sao considerados professores especializados em educagdo especial aqueles que:

[...] desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais, definir e implementar respostas educativas a essas necessidades, apoiar o
professor da classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacao
curricular e praticas pedagogicas alternativas, entre outras, e que possam
comprovar: a) formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em
uma de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educagdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;
b) complementacao de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da educacao
especial posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagdo
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio...

Para os professores que ja exercem o magistério devem ser oferecidas oportunidades de
formacao continuada, inclusive em nivel de especializagdo, pelas instancias educacionais da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Portanto, a formagdo de professores para a escola inclusiva implica o dominio de
conhecimentos para atuar no projeto pedagodgico — dimensionando o curriculo, a metodologia de
ensino, a avaliagdo e a atitude dos educadores — favorecendo a interagdo social e a op¢ao por

praticas heterogéneas capazes de atender as diversidades.

A importancia da criatividade no cotidiano da sala de aula: o meio

Um dos principais papéis reservados a educacao, segundo a UNESCO (1998), consiste
em dotar a humanidade da capacidade de dominar seu proprio desenvolvimento.

Cabe destacar que o conceito atual de desenvolvimento humano adotado pela UNESCO
(1998) engloba os fatores globais e complexos desse processo, visando ampliar as possibilidades
oferecidas aos sujeitos em seu meio ambiente.

Educar para o desenvolvimento significa buscar e proporcionar a preservacdo da
dignidade humana, sua identidade e o exercicio da cidadania — independentemente de sua
condi¢do como sujeito.

A diversidade tem no estimulo da criatividade e das habilidades humanas o respeito a



individualidade. Criar € um processo em si que deve estar no cotidiano da pratica docente de uma
educacdo inclusiva.

Neste sentido, de acordo com Ferreira (1993), um programa educacional para sujeitos
com necessidades educacionais especiais s6 ¢ valido se o professor levar em consideracdo a
dimensao de sujeito autdnomo, singular e complexo a0 mesmo tempo.

Para se conseguir uma acao educativa coerente com esse proposito, o professor deve
nortear seu trabalho no seguinte: o conhecimento nada mais é sendo uma constru¢do individual,
que ocorre na dindmica das trocas reciprocas entre o sujeito e o mundo, num processo de
interacdo, e a agdo e a interag¢do social sdo indispensaveis para a constitui¢do da logica do
pensamento.

O processo de inclusao e educacdo ao longo da vida baseia-se em quatro pilares, de
acordo com a UNESCO (1998): aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e
aprender a ser.

Na prética docente os processos auto-reguladores da capacidade criativa sao trabalhados
em grupo, onde os sujeitos ensinam, se desenvolvem e aprendem ao mesmo tempo. A escola ¢ a
agéncia formadora que assegura a aquisicdo, a constru¢do e a utilizagdo dos instrumentos
necessarios para a participagdo plena do individuo.

O processo de aprendizagem na escola ¢ influenciado por uma variedade de mediadores
psicossociais e organizacionais como, por exemplo, a dindmica da sala de aula.

A dinamica na sala de aula pode ser percebida ndo s6 como uma atividade individual,
mas como uma atividade conjunta, articulada aluno-aluno, aluno-professor, aluno-escola, aluno-
familia, respeitando o principio da eqiiidade que reconhece a necessidade de haver condigdes
diferenciadas para o processo educacional.

A pratica docente na escola inclusiva deve ser permeada por uma identidade propria e
pelo reconhecimento da identidade do outro traduzido no direito a igualdade e no respeito as
diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas (eqiiidade), tantas quantas forem necessarias,
com vistas a busca da igualdade. Todo educador deve ter como meta basica criar um clima de
motivagdo em sala de aula que permita aos educandos participar ativamente do processo ensino-
aprendizagem.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educagdo Basica (2001,

p. 11), a forma pela qual cada aluno tera acesso ao curriculo distingue-se pela singularidade:

[...] O cego, por exemplo, por meio do sistema Braille; o surdo, por meio da lingua
de sinais e da lingua portuguesa; o paralisado cerebral, por meio da informatica,
entre outras técnicas. [...] O convivio escolar permite a efetivacdo das relagdes de

r

respeito, identidade e dignidade. Assim, € sensato pensar que as regras que



organizam a convivéncia social de forma justa, respeitosa, solidaria tém grandes
chances de ai serem seguidas (BRASIL, 2001, p. 11).

Para Vygostsky (1989), o homem, na interagdo com os outros homens, constrdi as
Funcgdes Psicoldgicas Superiores, e todas as fungdes aparecem duas vezes: primeiro no nivel social,
entre pessoas - interpsicolégica e posteriormente, no nivel individual, no interior da pessoa -
intrapsicologica.

Na acdo docente com individuos com necessidades educacionais especiais, observamos
que o ludico articula um elo de ligagcdo entre os aspectos motores, cognitivos € sociais.

Neste sentido, acreditamos que o ludico faz parte dos momentos de prazer do ser
humano, e os sujeitos aprendentes devem beneficiar-se com o uso intensificado de atividades
prazerosas em todo o processo educativo.

Um exemplo disto no cotidiano escolar se traduz no trabalho com criangas das primeiras
séries do ensino fundamental, que tem o lidico como proposta metodoldgica. Observamos que
esses sujeitos incorporam o mundo a sua volta, assimilando experiéncias, informacdes, valores,
conceitos, solidariedade, cooperacao, obediéncia a regras, senso de responsabilidade, iniciativa
pessoal e grupal.

Brincando, as criangas constroem seu proprio mundo e os brinquedos sdo as ferramentas
usadas nessa construg¢do. Quando as criangas brincam, individual ou coletivamente, vivem uma
experiéncia que favorece a sociabilidade e a capacidade de se tornar seres humanos criativos.

De acordo com Martinez (2000, p. 144), uma pedagogia voltada para desenvolver a
criatividade em docentes e alunos fundamenta-se em elementos psicologicos que observamos como
essenciais na regulagdo do comportamento criativo, tais como: motivacao; capacidades cognitivas
diversas, especialmente, as de tipo criativo; autodeterminagao; autovaloragao adequada; seguranca;
questionamento; reflexdo e elaboracdo personalizadas; capacidade para estruturar o campo de acdo
e tomar decisdes; capacidade para propor-se metas e projetos; capacidade volitiva para a orientagao
intencional do comportamento; flexibilidade e audacia.

Martinez (2000) ainda nos diz que “o comportamento criativo repousa em
configuracdes personoldgicas variadas; de fato as regularidades gerais da personalidade e da
criatividade integram-se em uma unidade altamente diferenciada no individuo concreto, que é por
sua vez sujeito do ato criativo”.

No trabalho docente da escola inclusiva, se ndo privilegiarmos a dimensdo criativa, a
relacio com o outro, corre-se o risco de atingir apenas o organismo ou parte do sujeito,
despedacando-o ndo sé nos aspectos técnicos, mas também como pessoa.

Ou seja, as potencialidades de cada sujeito podem aparecer de maneiras diversas,



exigindo assim diagndstico, estimulagdo e avaliacdo diferenciadas, procedimentos esses que
constituem um desafio a educacao atual.

Ao respeitarmos a diversidade e a singularidade de alunos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino, estamos exigindo que a institui¢do escolar ofereca
possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos, buscando praticas pedagogicas e
concepgdes mais evoluidas.

Educar para o desenvolvimento e para a criatividade se faz um desafio a agdo
pedagbgica, visto que a aprendizagem ¢ um processo continuo e permanente de construcdo do
conhecimento.

A aprendizagem se efetiva na interacdo social dentro de um determinado momento
histérico, requerendo o uso de mediadores para o processo criativo, por meio de diferentes
estratégias pedagogicas que possibilitem o acesso a heranga cultural, ao conhecimento socialmente
construido e a vida produtiva — condi¢des consideradas essenciais para a inclusdo social e o pleno

exercicio da cidadania.

Consideracoes finais: implicacdes e perspectivas

O Relatorio para a UNESCO (1998) da Comissao Internacional sobre a Educagdo para o
Século XXI assegura, ao mesmo tempo, a estabilidade do sistema educativo e a capacidade de se
reformar e garantir a coeréncia do conjunto das politicas educacionais orientadas pela tripla
preocupacdo da eqiiidade, da pertinéncia e da exceléncia, no planejamento da pratica educativa.

A educagdo ¢ colocada nesse prisma como um direito fundamental da pessoa humana e
adquire um valor humano universal: a aprendizagem e a educagdo sdo fins em si mesmos €
constituem objetivos a alcangar, tanto pelo individuo como pela sociedade; devem ser
desenvolvidos e mantidos ao longo da vida

Ou seja, a responsabilidade pela educagdo corresponde a toda a sociedade, a todos nos,
como educadores ou cidadaos.

A educacdo especial, como modalidade da educacdo escolar que perpassa
transversalmente todos os niveis de ensino, organiza-se de modo a considerar uma aproximagao
sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagdgica social da educacgdo inclusiva.

Por sua vez, a educagdo inclusiva se constitui uma proposta que representa valores
simbdlicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais
pan todos, mas encontra ainda sérias resisténcias.

Essas resisténcias se manifestam principalmente contra a idéia de que todos devem ter



acesso garantido a escola comum. A formag¢ao docente na area de educagdo especial pressupde uma
gama de conhecimentos onde a singularidade e a complexidade deve encontrar o devido lugar no

processo educativo, que ao mesmo tempo € subjetivo e complexo.

Neste sentido, operacionalizar a inclusdo escolar — de modo que todos os alunos,
independentemente de classe, raga, género, sexo, caracteristicas individuais ou necessidades
educacionais especiais, possam aprender juntos em uma escola de qualidade — respeitando a

diversidade e o compromisso com a promogao dos direitos humanos.

Uma educagdo pautada na eqiiidade e na psicologia da criatividade deve favorecer a

construcao do potencial educativo de individuos com ou sem necessidades educacionais especiais.

A educacao criativa dependera da mudanga de atitudes tanto por parte de quem ensina

como de quem aprende.

Uma pratica docente voltada para a criatividade pressupde ndo so atividades, mas sim

atitudes que favore¢am a construg¢do do conhecimento individual e social.

Faz-se necessario criarmos necessidades para o pensamento criativo, propiciarmos
fontes geradoras de idéias, respeitando sempre a diversidade, as habilidades e as competéncias no

espaco escolar.
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